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Zmieniapcy sk kontekst kulturowy powodujeze zachodzi stata konieczito
zmian formuty ksztatcenia przysztych nauczycieli.

Zasadnicze pytanie sé@¢ mazna w sposob nagiujacy: czy absolwenci uczelni
uzyskujcy uprawnienia nauczycielskie zdobywajiezkedne narzdzia analizy
i dziatania, ktére umdiwiajg im w przyszidci skuteczne dziatanie w twayzej sk
rzeczywistgci kulturowej i spotecznej.

Przyszli nauczyciele winni Bywyposaeni w odpowiednie kompetencje umo
liwiajace im przyszie dziatanie.

Kompetencja jest swoigtreakch cztowieka ujawniajca si¢ w rzeczywistych
sytuacjach, w reakcjach na zaistpigytuacg. Nie mana jej oderwé od kontekstu
sytuacyjnego, w ktérym siujawnia. On wiénie wywotuje ,kompetentnreakcg”,
w ktérej zintegrowaniu ulega odpowiednia ,wiedzapraktyczne umigjtnosci”
(dotychczasowe) oraz zinternalizowany system warfgpostawy”).

2.1. Zalazenia programu ksztatcenia kompetencji zawodowych
przysztych nauczycieli na studiach licencjackich
w Uniwersytecie Wroctawskim

Pojawienie si w praktyce ksztalcenia uniwersyteckiego trzyldtngtudiow li-
cencjackich przygotowagych przysztych nauczycieli fizyki szkét podstawashy
stworzyto maliwos¢ przygotowania zwartej koncepcji ksztatcenia (skiae]
fizykalnej, jak i pedagogiczno-dydaktycznej, zawoey).

Tworzac w Uniwersytecie Wroctawskim odpowiedni autorskinkept przygo-
towania zawodowego przysztych nauczycieli fizykiramach 3-letnich studiow
odwotano s do nasgpujacych przestanek:

1. Zrezygnowd nalezy z faktycznym podzialem na ,szuflady” zwane przed-
miotami nauczania. Podziat zajna ,pedagogi&’ i ,metodyke nauczania fi-
zyki” utrzymano w siatce studiow (por. Aneks 1)foraiast dokonano inte-
gracji treésci oraz form ich prowadzenia. Zgodnie z autorskimgoamem ca-
tos¢ zaf¢ z pedagogiki i dydaktyki fizyki ma budowa studentdéw narastg
sekwenagj kompetencji nauczycielskich. Jednogze ksztatcenie pedago-
giczne studentéw kierunku ,Fizyka” dokonuje gioprzez operacje wykony-
wane na tréciach z zakresu fizyki. Dobor i uktad e ma zapewrd studen-
tom-przysztym nauczycielom fizyki poczucie narasaktompetencji pedago-
gicznych, przede wszystkim w zakresie analizy i arglystania wiedzy z za-
kresu fizyki w procesie nauczania fizyki w szkotedgtawowej.

Formy zag¢ — nazywane tradycyjnie: ,wykiad”, ,konwersatoriumse-
minarium”, ,pracownia dydaktyki fizyki” — mogsi¢ przenik& (przechodz
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w siebie) tak, by studenci mogli na nich dztatdaiwiadcza, a nie gtéwnie
stuch&.

2. Nalezy d& studentom mdiwosé ,inteligentnej refleksji” nad wykonywanymi
przez siebie dziataniami dydaktycznymi. Oznaczaz¢oistoyy zag¢ sa prak-
tyczne dziatania dydaktyczne (w formie np.¢Zajvarsztatowych), gdzie oni
sami g podmiotem dziatawybranego studenta (seminarium, konwersatorium)
lub gdy na ich zafiach w pracowni$,zywi uczniowie” ze szkoly podsta-
wowej. Student w jednym tygodniu pracuje w PDF sdneinie, zestawigp
i wykonujac petry obudowe eksperymentalndo przydzielonego mu tematu
¢wiczenia. Na kolejne zgfia przychodz uczniowie i kady student przy
swoim stanowisku gai 2-3 ucznidw i prowadzi z nimi mikrolekgjprzy
wykorzystaniu sprawdzonego przez siebie zestawpegksentow (pokazéw
i ¢wiczen uczniowskich).

3. Kompetencji nauczycielskich nie nabywa giaz na zawsze”. Ksztattujecsie
zwykle w biezacych aktualnych kontekstach szkolnych (pracuje zgkud-
nieniem aktualnych dokumentéw programowych, prazepisswiatowych,
podrcznikdw, itd.). Jednoczaie jednak studenci musby¢ przygotowani do
dziataa w nowych kontekstach. ,Gra zwana nauczaniem” ni kmca,
Zmiany w otoczeniu wymagdabeds ciggtego, indywidualnego, ale taé zor-
ganizowanego ,,0strzenia” zinternalizowanych kompejieé budowy nowych.
Uczymy np. formutowania celéw lekcji w formie opeyanej w ramach aktu-
alnego systemu programowego, urtieps¢ ta kpdzie kompetengj gdy
ujawni si w nowym kontekcie programowym (np. gdy pojaavsic podstawy
programowe lub standardy).

Koncept ten projektuje tak dalsz drog: ksztatcenia w postaci 2-letnich studiow
konczgcych sé magisterium z fizyki oraz uprawnieniami do naudaafizyki w
szkotachsrednich oraz okrda kierunki dalszego doskonalenia czynnych nauediyci

2.2. Ksztaltowanie umiegtnosci nauczycielskich
poprzez (samo)déwiadczanie

Jeli kto§ zamierza méwi o ksztattowaniu umiejnosci spodziewamy si
ze dowiemy sj tego, jak nalgy kogas czegé uczy. Ksztattowanie czyichumie-
jetnosci jest bowiem utgsamiane z przekazywaniem kofrawojego déwiadczenia.
Sa jednak takie umigfnosci, naleza do nich ogdlne umiefnosci nauczycielskie,
ktére powinny uksztattowasic same, poprzez reflekspdukowanego. Wéwczas
mamy do czynienia z ksztalttowaniem urgiepsci poprzez (samo)dwiadczanie.
Zagadnienie, o ktbrym méwimy me mie rézng nazve. Czasem jest ujmowane tak,
jak to okrélili smy powyzej (por. [1]), czasem jako ,uczenie: poprzez praktyk’
[2], czasem jako ,refleksyjne dwiadczenie praktyczne” [3], a niekiedy jako ,re-
fleksyjna praktyka”, ,studiowanie praktyki” [4, 5].

U podstaw wymienionych koncepcji, taktej jak zaprezentowadmy w [6],
omawiajc teoretyczne zaienia modelu ,upraktyczniania” psychopedagogicznych
teorii naukowych — mimo niestpliwych ré&znic - lezy przéwiadczenieze umie-
jetnosci nauczycielskie nie magcharakteru zamkgiego, a co za tym idzie, nie da si
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ich ,wyuczy”. Istota funkcjonowania nauczyciela jest bowiem dziatanistdso-
wywane do cigle zmieniajcej sk sytuaciji.

Jakie dyspozycje nauczycielskie powinny ksztatibsiasame, poprzez refleksj
edukowanego?

Pocatkujagcych nauczycieli zawodzi e¢gto umiegtnosé¢ decentracji [7], zaska-
kuje ich w klasie szkolnej tae nauczanie €ato, by nie uy¢ stowa ,zawsze” — ma
charakter kompleksowy. Przez dziataléo kompleksow rozumiemy
(za A.T. Pearsonem) takdziataing¢, w ktorej ,pierwotne zamiary magzosta
zmienione pod wplywem sytuacji. Znaczy te,wykonanie pierwotnego zamiaru nie
jest maliwe, bo sytuacja wymaga jego modyfikacji. Dzialaléitaka mozna réwnie
okredli¢ jako interaktywg w tym sensieze sytuacja stworzona przez pierwotne
zamiary nauczyciela oddzialuje na te zamiary i wgmau ich modyfikagf’

[3, s. 145].

Nieporadnéc, jaka wykazuje s wielu absolwentéw stargych sé dostosowa
whasne umigjtnosci zawodowe do rzeczywisto szkolnej, nieumietnosé¢ wycho-
dzenia poza dostarczone informacje w sytuacji eggindziatania pedagogicznego
sktaniap do tego, by uzriate braki za podstawowydst w ksztatceniu nauczycieli.

Nalezy wigc dazy¢ do nadania zachowaniom zawodowym ksztatconych na-
uczycieli maksymalnej (ograniczonej jedynie warumkasobowdciowymi) pla-
styczndci [8]. ,Nauczyciel plastyczny” to taki, ktory patfi dostosowa sie do
zmiennych warunkéw rzeczywigit szkolnej. ,Dostosow@sie” — tzn. rozpozné
warunki” i uwzgledni¢ je w konstruowanym systemie dydaktycznym. ,Dostoso
wanie” oznacza wtc uzasadnione ,warunkami” kierowanie zmianami wnigz
Dlatego te, ksztalgc nauczycieli naliey zwrdcic uwag: szczeg6la na wyrobienie
intuicji, odruchéw pedagogicznych (dydaktycznych)jie na podawanie gotowych
rozwigzan — recept.

W paragrafie 2.1 przedstawiiny ogdlne zalzenia konceptu przygotowania
zawodowego nauczycieli fizyki w ramach 3-letnickidiéw licencjackich w Uni-
wersytecie Wroctawskim. Pargj pokaemy, w jaki sposéb wykorzystujemy megod
refleksyjnej praktyki w ksztatceniu przysztych naycieli w ramach tych studiow.

Metoda ksztalcenia umignosci nauczycielskich poprzez (samojddadczanie
nie jest zwizana z okrdonym przedmiotem nauczania, stosujeraywj réznym
nakzeniu, w tych miejscach zintegrowanego programu,tévyich nie chcemy by
ksztattowane umiefnosci zawodowe studentdw nabraty charakteru rutynowego

Profesjonalne studia pedagogiczno-dydaktyczne dr&ajemestry (Il i 11l rok).
Zajecia odbywajce st w semestrze IV — wyktad i konwersatorium z pedakjagaz
pierwsza cgs¢ pracowni dydaktyki fizyki — maj przygotowé studentéw do
6-tygodniowej praktyki pedagogicznej. Zaja z metodyki nauczania fizyki — wy-
klad i druga czs¢ pracowni dydaktyki fizyki maj zas charakter korekcyjny.

Pedagogika(por. Aneks 2)

Zatazenia:

1. Kazdy student ma swgj,teoric dydaktyczi”, jest zdolny do petnienia roli
zar6wno ucznia, nauczyciela prowadego leka, jak i obserwatora lekcji.

2. Subiektywne odczucia, ktore towarzygmdczas uczeniagssy rownie cennym
materiatem edukacyjnym, jak teoretyczne rozavaa i obserwacja innych.
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3. Zaréwno to, co ,dobre”, jak i to, co ,niedoskonatstanowi podstag do
ksztattowania kompetencji nauczycielskich. Wykotayge wiasnych potkné
dydaktycznych jako swego rodzaju sgenia zwrotnego jest o wiele bardziej
skutecziy metod, niz postrzeganie btu jako swojego osobistego niepowodze-
nia.

Podstawowa forma:

Zajecia typu ,lekcja szkolna” patzone z wymiafp spostrzeen na temat tej lekciji.

Tresci zajc:

.Dowolne” zagadnienia teoretyczne i metodyczne lresu programu nauczania

pedagogiki. Studenta nie wprowadza &i ,jezyk” dyscypliny, jej metodologi i

struktue, lecz wykorzystuje sijedynie te elementy, ktérey sizyteczne dla na-

uczania i czyni gito w powgzaniu z praktycznymi deviadczeniami.

Warunki ograniczajce studenta wygbujgcego w roli nauczyciela:

1. Okreslony czas ,lekcji”.

2. Traktowanie wybranego tematu ,lekcji” jako elementi¢kszej catdci (pro-
gramu nauczania).

3. Dostosowywanie tiéei ksztatcenia do mdiwosci percepcyjnych i poznaw-
czych edukowanych.

4. Sprawdzenie, czy zatone cele operacyjne zostaty gigiicte.

Czego studenci (samo)dwviadczaja?
Student-nauczyciel

1) Czy potrafe dobrze organizowaswoje wysipienie (odpowiednio zagospo-
darowa czas, wypowiedzieswoje myli zrozumiale dla innych, odpowiednio
dobra tresci i prawidtowo roztay¢ akcenty)?

2) Czy moja praca nie poszta na marne, czyzate przeze mnie cele zostaty
osiggniete? Jeeli nie, to dlaczego? Co musav przyszigci zmient? Nie
wiedzie mi s¢, gdy postugyj si¢ ta metod,, a wigc musz sprobowa innej.

Student-ucze

1) Jakie g zalety i niedoskonasei ,lekcji”, w ktérej przed chwij uczestniczytem
jako ucz@é?

2) Jak powinienem przygotowssie do swojej ,lekcji”, by nie powiela bledéw
kolegi?

Zajecia w pracowni dydaktyki fizyki (¢ 1); por. Aneks 3 nie mapharakteru
refleksyjnej praktyki, lecz w petzeniu z pedagogik ktéra talg forme ma, daj
studentom przZaviadczenieze w rzeczywistéci szkolnej (na @igtych praktykach
pedagogicznych) sobie poradz

Praktyka pedagogiczna z zaémia ma charakter ,wsiygu’ (sa-
mo)dawiadczeniowego. Obserwacja nauczycieli i ucznidWag@ona z prob
wlasnego dziatania stanowi punkt Wgip samodzielnego dochodzenia studenta do
tego, jakiej wiedzy i umietnosci on ,0sobicie” potrzebuje. Studenci odczuwaj
Z jednej strony niedosyt wiedzy teoretycznej, zgtkju— potrzeb dalszego do-
skonalenia praktycznych kompetencji nauczycielskich
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Wyktad z metodyki nauczania fizyki, ktory zaplanowapo zakéczeniu
praktyki pedagogicznej studentéw, jestavzogniskowany na teoriach edukacyj-
nych.

Pracownia dydaktyki fizyki (eg¢ Il) jest nastawiona na ksztalcenie nauczy-
cielskich umiegtnosci warsztatowych. Podobnie jak w trakcieeZay pedagogiki
umiejetnosci te ksztattowaneaspoprzez (samo)dwiadczanie. Podstawowe zato-
zenia i formy zaj¢ (samo)déwiadczeniowych $ podobne, z tymze kolegow
w roli ucznidéw zasfpuja prawdziwi, na kadych zagciach inni uczniowie, a téeia
mikrolekcji w pracowni dydaktyki stajsi¢ tresci fizyczne. Przyszli nauczyciele
uswiadamiaj sobie w petni toze nie tylko mog, ale powinni z kontaktéw z
uczniem uczy sie percepcji siebie jako nauczyciela, u€zsie profesjonalnej
plastycznéci, doskonali umiegtnos¢ decentracji wiedzy w zmiennych warunkach
rzeczywistéci szkolnej.

Przedstawiona wagj metoda refleksyjnej praktyki pozwala w petni wyky-
sta& to, co student wnosi ze splilo procesu edukacyjnego (wiedavartaci,
emocje), to co mee odkry dzigki wiasnej aktywnéci oraz to, co mze wynieg,
dzieki wspétpracy z innymi.
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Aneks 1
SIATKA ZAJ EC PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYCH

Przedmiot nauczania Rok Semestr Liczba godzin
Pedagogika*
wyktad I \ 30
konwersatorium 1l v 30
Metodyka nauczania fizyki
pracownia dydaktyki fizyki Il \Y 45
Praktyka pedagogiczna w szkole podstawowej 6 tygodn
Metodyka nauczania fizyki*
wyktad 1 Y 30
pracownia dydaktyki fizyki 1 \% 45

Proseminarium
Wybrane problemy nauczania fizyki
w szkotach podstawowych" i \'! 30

Praca licencjacka

*Egzamin

Aneks 2
PROGRAM ZAJ EC Z PEDAGOGIKI

Celem realizacji programu przedmiotu pedagogikatjes

a) wyrobienie pobignej orientacji w caltci pedagogiki jako dyscypliny na-
ukowej i w caldci roli zawodowej nauczyciela fizyki szkoty podstamej
i ponadpodstawowej;

b) ksztattowanie umigfnosci dostrzegania, analizowania i rozaywania
probleméw pedagogicznych;

c)ksztattowanie umiefnosci planowania, oggania i mierzenia zmian
w wiadomdaciach, umisjtnosciach i systemie warfoi ucznia,;

d) przygotowanie do systematycznego kursu metodykizemia fizyki.

Uwaga realizacyjna:

Ksztalcenie pedagogiczne studentow kierunku ,Fizyd@konuje s§ poprzez
operacje wykonywane na §@ach z zakresu fizyki. Dobor i uktad §& ma za-
pewni studentom-przysztym nauczycielom fizyki poczucastania kompetencji
pedagogicznych, przede wszystkim w zakresie analimgykorzystania wiedzy
z zakresu fizyki w procesie nauczania fizyki w dekpodstawowej.

1. Rola pedagogiki w zawodowym przygotowaniu naucaziieyki.
2. Dzieje szkoly.
3. Pokcie wychowania, szkolne warunki wychowawcze. Cefelvawania.
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10.

11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.

26.

27.

28.
29.

30.
31.

Przyszig¢ zaczyna si w szkole - wspotczesne eksperymenty i inno-
wacje pedagogiczne. Préba ditemia roli fizyki (jako przedmiotu
nauczania) w przemianach edukacyjnych w Polsce.

Problematyka matych grup.
Cwiczenia grupowe w pracy wychowawczej - moja kigjsa
Pokaz wybranycldwiczen grupowych -zajcia warsztatowe.

Metody wychowanigmetoda grupowa wychowania; zadaniowa me-
toda wychowawcza; metoda modelowania; metoda nagrad;
metoda karania; metoda perswazyjna).

Niepostuszastwo w szkole: wada czy zaleta?

Ukryty program nauczyciela i ucznia — jego wptywefekty naucza-
nia-uczenia sifizyki w szkole.

Techniki i metod zdobywania informacji o ucznjobserwacja, an-
kieta, wywiad; metody socjometryczne).

Uczenie s} umiegtnosci nauczycielskich przez deiadczanie.
Konstruowanie nagglzi poznawania uczniazajcia warsztatowe.
Zdobywanie informacji o uczniu w praktyce szkolrejajcia warsztatowe.
Poznawanie ucznia i klasy — oméwienie wynikéw pracgzkole.
Nauczyciel. Strategie nauczycieli.

Uczeh. Strategie ucznia.

Kontakt nauczyciel-ucze(porozumiewanie gj kierowanie w szkole).
Pierwsza lekcja. Pierwszy rok nauczania.

Kultura mtodzigowa. Formalne i nieformalne grupy mtodzeve.

Ucze trudny. Dezintegracja pracy wychowawczej.

Rodzina a zadania opieki nad dzieckiem.

Dydaktyka herbartowska i deweyowska —gpstlo dydaktyki ogdine;.
Myslenie dzieci a nauczanie fizyki (Piaget, Bruner,g&gki).

Zdolndici intelektualne dzieci przygbujacych do systematycznego uczenia
sie fizyki w szkole.

Cele pedagogiczne w zakresie wiadéonoumiejtnosci i wartcsci.
Mozliwosci ich osiagnigcia.

Zagadnienie doboru i uktadu §e& nauczania (struktura). Pedagogiczne teorie
doboru tréci ksztatcenia. Uktad liniowy i spiralny.

Zagadnieniegzyka w nauczaniu fizyki. Wiedza pozaszkolna ucznia.
Analiza programu nauczania fizyki i pedenika do klasy VI. Struktura
umiejgtnosci.

Zasady skutecznego ksztatcenia (og6lnie i w naucZayki).

Metody isrodki ksztatcenia (ogo6lnie i w nauczaniu fizyki)etody nauczania:
laboratoryjna, pogadanka, dyskusja, wyktad, praksiazka. Nauczanie
problemowe. Gry dydaktyczne. Wptyw celéw nauczardalob6r metod.
Osobowdci nauczyciela a dobér metod nauczania.
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32. Proces nauczania-uczenia.si

33. Lekcja szkolna: ogniwa procesu nauczania-uczeiaTsik podajcy i tok
poszukugcy. Ogniwa lekcji - analiza struktury lekcji fizykv klasie 6 szkoty
podstawowej zajecia warsztatowe

34. Obserwacja kierowana lekgcji fizyki w klasie 6 szkplodstawowej z punktu
widzenia struktury lekcji zajcia warsztatowe.

35. Obserwacje ,naywo” lekcji fizyki w szkole podstawowej z punktu adzenia
struktury lekcji —zajcia warsztatowe.

36. Wirniki ksztatcenia. Kontrola i ocena wynikdw naacta. Cele i funkcje
kontroli. Rodzaje form kontroli. Ksztattowanie pesu dydaktycznego na
podstawie kontroli bigcej. Problem oceny szkolnej.

37. Formutowanie pyta Testy osigni¢¢ szkolnych. Interpretacja odpowiedzi
uczniowskiej.

38. Konstruowanie narglzi pomiaru osignie¢ szkolnych -zajcia warsztatowe.
39. Planowanie lekcji.

40. Konstruowanie régnego rodzaju planéw i konspektow lekcjzajecia
warsztatowe.

41. Indywidualizacja ksztatcenia ze wedl na cele, materiat nauczania, ucznia i
nauczyciela.

Literatura podstawowa:

R. I. ArendsUczymy si naucz&. Warszawa: WSIiP, 1994;

K. Konarzewski (red.)Sztuka nauczania. Szkota. Pgzimik dla studentow kie-
runkéw nauczycielskictWarszawa: PWN, 1991

K. Kruszewski (red.)Sztuka nauczania. Czynigonauczyciela. Podcznik dla
studentow kierunkéw nauczycielskivarszawa: PWN, 1991;

A. JanowskiUczei w teatrzezycia. Warszawa: WSIP, 1995;
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Aneks 3
PROGRAM PRACOWNI DYDAKTYKI FIZYKI

Cele ogélne pracowni

Pracownia Dydaktyki Fizyki z jednej strony ma pratgva studentéw do
wykonywania szkolnych eksperymentéw fizycznychragiej — wspotksztattona
umiejetnosci zwigzane z przygotowaniem lekciji fizyki, poznawaniemanie, itp.

Obok celéw laboratoryjnych, ktére realizuje poprzez:

a) zapoznanie studentow z wypssaiem szkolnej pracowni fizycznej,

b) ksztaltowanie umiejnasci projektowania, zestawiania i poprawnego wy-
konywania szkolnych eksperymentéw fizycznych,

c) ksztalttowanie umiefnasci metodycznego opracowania projektowanych,
pokazow Fwiczei uczniowskich (umiejscowieniessidadcze w programie
nauczania; formutowanie celéw dydaktycznych tyclwéamcze i sposo-
bow ich wykorzystania na lekc;ji),

d) ksztaltowanie umiefnasci praktycznego wykorzystania technicznych
srodkéw nauczania (magnetowidu, komputera, grafoskdp realizacji
réznych (nie tylko laboratoryjnych) celow dydaktycznyc

- na zagciach w Pracowni Dydaktyki Fizykasksztattowane réwnieumiegtnosci
przygotowania i prowadzenia lekcji poprzez:

e) udosgpnianie studentom specyficznych materiatéw dydakyeh,
f) ksztaltowanie umiejnasci doboru specjalistycznej literatury dydaktycznej,
g) udziat uczniéw z wroctawskich szkot wezich studenckich.

Zajecia maj charakter konwersatoryjno-laboratoryjny. Progr&tada s¢ z dwu
czesci rozdzielonych cigla praktylky pedagogiczaw szkole podstawowej.

Czesc | zajg¢ przygotowuje studentdw do 6-ty-godniowej prakigkidagogicz-
nej, czs¢ Il — ma charakter korekcyjny.

Semestr IV
1. Zajecia konwersatoryjneCele i struktura ksztalcenia w zakresie dydaktyki
fizyki.

2. Cykl ¢wiczen wstepnych (3 spotkania).

3. Zajecia konwersatoryjneAnaliza celéw nauczania fizyki w szkole podsta-
wowej. Analiza tréci programowych i struktury umighosci ksztattowa-
nych w klasie VI. Ksztattowanie umignosci formutowania celéw lekcji w
klasie VI (wykorzystuje giumiegtnasci praktyczne studentéw wyuczone na
zajeciach warsztatowych z pedagogiki).

4. Cykl ¢wiczenr ,Szkolny eksperyment fizyczny” — klasa VI szkotggsta-
wowej (2 spotkania).

5. Zajecia konwersatoryjneAnaliza tréci programowych i struktura umie-
jetnoéci uczniodw ksztattowanych w klasie VII. Ksztattovwammiegtnosci
formutowania cel6éw lekcji - konspekty lekgjivykorzystuje giumieptnasci
studentéw wyuczone na ggipch warsztatowych z pedagogiki).
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6. Zajecia konwersatoryjneAnaliza tréci programowych i struktury umie-
jetnosci ksztattowanych w klasie VIII. Cele lekcji, donainty lekcji(wyko-
rzystuje st umiegtnasci ogélnopedagogiczne studentow wyuczone na zaj
ciach warsztatowych z pedagogiki).

7. Cykl ¢wiczen ,Szkolny eksperyment fizyczny” - klasa VIl i VIHzkoty
podstawowej (4 spotkania).

8. Hospitacja lekcji fizyki w szkole podstawowej. Spgiizenie arkusza ob-
serwacji lekcji. Analiza lekcji -odtworzenie na mbawie analizy kwestio-
nariusza rzeczywistych celéw tej lekciji.

PRAKTYKI PEDAGOGICZNE W SZKOLE PODSTAWOWEJ (6 tygoi)

Semestr V
1. Zajecia konwersatoryjneAnaliza przebiegu praktyk pedagogicznych.

2. Zajecia konwersatoryjnePoprawa i ocena wybranej pracy uczniowskiej
z klasy VII.

3. Zajecia konwersatoryjneFormutowanie pyts zada, probleméw pozwalaj
cych okréli¢ skuteczné nauczania (elementy seminarium typu Rogersa).

4. Cykl ¢wiczen ,Szkolny eksperyment fizyczny” - z udziatem ucamio
szkét podstawowych (10 spotka

5. Nietypowe déwiadczenia z fizyki - prezentacje.

Spiséwiczei laboratoryjnych:
A. Cwiczenia wstpne (realizacja celéw technicznych Pracowni Dydakeyiziyki;
tematyka poszczegolnycéwiczen jest skoncentrowana na wybranych problemach
z zakresu techniki przygotowania i przeprowadzaloiaviadczeé w szkolnej
pracowni fizycznej):
(1) Zrodta zasilania w szkolnej pracowni fizycznej
(2) Projekcja ekranowa
(3) .Poduszkowce” w szkolnej pracowni fizycznej
(4) Mikrokomputer jako przyrad pomiarowy w szkolnej pracowni fi-
zycznej
B. Cwiczenia ,Szkolne eksperymenty fizycznéealizacja celéw metodycznych
Pracowni Dydaktyki Fizyki; tematykéwiczen jest skoncentrowana nazrgch
zagadnieniach fizycznych z zakresu szkoty podstasjow
(5) Wiasciwosci materii
(6) Budowa materii
(7) Sity i rownowaga
(8) Hydrostatyka i aerostatyka
(9) Ruchy ciat i ich opis
(10) Zasady dynamiki
(11) Dynamika uktadu punktéw materialnych. Pole grawifae
(12) Ruch po okggu
(13) Energia w zjawiskach cieplnych
(14) Zmiany stanu skupienia ciat
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(15) tadunek i pole elektryczne
(16) Kondensator
(17) Prad elektryczny staty
(18) Pole magnetyczne i elektromagnetyczne
(19) Indukcja elektromagnetyczna
(20) Prad przemienny
(21) Optyka geometryczna
Podczas realizacfiwiczen (5) — (8) szczegbéluwag; zwraca sj na ,dyskusj”
celdéw operacyjnych lekcji i wyjmienie, jals funkcje w realizacji tych celéw
spetniaj wykonywane déwiadczenia.
Z kolei podczas realizacfiwiczen (9) — (21) szczegbéinuwag: zwraca Sj ,na
dyskusg” tzw. warunkéw pocatkowych (np. wyobrzen uczniéw).

Aneks 4
PROGRAM WYKLADU Z METODYKI NAUCZANIA FIZYKI

Wyktad z metodyki nauczania fizyki (dydaktyki fiayk- zakaiczony egzaminem —
jest ostatnim ogniwem zawodowego (psychopedagaggimdrksztatcenia przysztych
nauczycieli fizyki szkoly podstawowej. Program wadlt jest zintegrowany
z uzyskanym wczZmiej przygotowaniem z zakresu pedagogiki, a zé¢ak
z programem pracowni dydaktyki fizyki.

Tres¢ wyktadu uwzgédnia aktualne wyniki badiez zakresu dydaktyki fizyki.

Cele ogélne wyktadu:

1. Przedstawienie studentom-przysztym nauczycielomykfiavspétczesnych
poghdéw na nauczanie fizyki (z uwzglnieniem aktualnych wynikéw bafia
nad nauczaniem fizyki).

2. Uksztattowanie umiginosci nauczycielskich (zawodowych) niezimych do
pracy we wspotczesnej szkole podstawowe;.

3. Uksztalttowanie postawy ,twdrczej” i zdolfm adaptacji do zmian w na-
uczaniu fizyki.
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